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Resumo

Este trabalho é fruto de um projeto de extensén, fatanciamento do PROEXT, em andamento, que tanoco
objetivo geral promover um processo de avaliacaftexdo e socializacdo dos conhecimentos da Pgieolo
Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critican@iando as possibilidades de atuacdo dos professtw
Centro Municipal de Educacao Infantil Santa Mariaré®ti em Goiandira/GO. Buscamos a compreensao das
relacdes existentes no contexto da educacdo ihfardiim destaque para a subjetividade humana, o
desenvolvimento infantil e o processo educacidDalreferenciais tedricos adotados sdo a Psicoldigtarico-
Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica. A metagid pauta-se nos pressupostos metodolégicosssfitos

do materialismo histérico-dialético. As acOes/aiides a serem desenvolvidas com os professores: serd
caracterizagdo da instituicdo de educagédo infankvantamento das fontes utilizadas pelos professpara
elaboragdo de suas praticas pedagdgicas; grupstagos e; proposicdo de acOes/atividades e coéstrie
material pedagogico. Com relagdo as atividadesritiess@nteriormente, estamos finalizando a caraefgio
das instituicdes de educacdo infantil e o levantamnelas fontes utilizadas pela equipe pedagodgica pa
elaboracdo de suas praticas pedagdgicas. Tambémofiza andlise do Projeto Politico Pedagdgico (BP)
municipio para a Educacao Infantil e estamos na @@srealizacdo das entrevistas com as profesdeoeam
realizadas dez visitas/observacfes em cada unidesfegctivamente, creche e pré-escola. Quanto RodaP
creche, este estabelece que o ambiente do berpéarice tratarem de bebés que estdo em pleno poodes
desenvolvimento, deve ser organizado, arejado,cespae equipado de forma adequada. Ja no Matemal |
documento preconiza as atividades de alimentagé@ithdbe repouso, acrescidas de atividades did&aicas
desenvolvam a linguagem e a socializagdo da cridganaternal |l sdo mantidos os estimulos de balie
higiene, vestirem-se e alimentarem-se sozinhasat¥iades didaticas devem estimular o desenvolime
sensorio-motor e psiquico. As proximas atividadesram desenvolvidos no projeto séo a analise odaRPeé-
escola; finalizacdo e analise das entrevistas;ogdgpEstudos; proposicéo de acdes/atividades e@rcoas de
material pedagégico. Almejamos que essa agao eéasia possa ser um caminho para se pensar o ageialim
a crianca pequena no Brasil.

Introducao

Este trabalho é fruto de um projeto de extensam financiamento do PROEXT-
MEC/SISU, em andamento, que reitera a defesa de ami@ulacdo essencial entre as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, comaiégsa para produzir 0S meios essenciais
da profissionalizagdo dos futuros psicélogos, eapeente 0os que irdo atuar em contextos

escolares.
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Partimos da premissa que garantir 0 acesso dascas menores de seis anos as
instituicbes de educacao e cuidado € sem duvidaexigéncia social e um avan¢o do ponto
de vista de assegurar-lhes seus direitos fundameBtaretanto, essa iniciativa exige que nos
atentemos para os elementos que caracterizamadirato e educacao que serdo oferecidas.
Para tanto, é necessério investir fortemente nadgéio da equipe pedagdgica e da equipe
técnica das Secretarias Municipais de Educacdo.

Nos ultimos anos, temos 0 aumento consideravelideero de criangcas em creches (0
a 3 anos). De acordo com o0 censo escolar de 20RASB., 2011), divulgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com oitutst Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (INEP) a creche € a etapa de engim® teve 0 maior crescimento em
matriculas da educacdo basica no ano de 2010,sporrgente a 9% (169.290 novas
matriculas). Se considerarmos o intervalo de 206®2@10 o nimero de matriculas em creche
aumentou 79%. Ainda de acordo com esse documeotgue se refere a pré-escola, que
atende criancas de quatro e cinco anos, houve uedagle 3,6% do numero de matriculas
no ano de 2010 se comparado a 2009, porém esse fatdificado pela implantacdo do
ensino fundamental de nove anos.

Esses dados reforcam a necessidade de nos atesifganaoa educacao infantil, a fim
de que esta possa promover o desenvolvimento abtetgs criancas. Deste modo, é
fundamental a presenca do psicologo na crechequa&ste possa juntamente com a equipe
pedagogica da instituicdo e equipe técnica da gei@dé/unicipal de Educacdo compreender
as questbes que envolvem as politicas educacienagas implicacdes no trabalho na
instituicdo. “Os profissionais buscardo formas qefetivamente, propiciem o processo de
apropriacdo do conhecimento e as transformacdesralagbes sociais” (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p. 57). Ou seja, ocpkigo inserido em contextos
educativos podera auxiliar na construcao de untecarpedagdgica voltada a humanizacao e
emancipa¢ao humana.

Além disso, o projeto conta com a parceria de geafiees e alunos da graduagéo
do curso de Pedagogia. O Projeto Pedagdgico do dar$edagogia destaca como principal
objetivo “a formacado de professores para a doaémeiEducacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE G, 2013, p.5). Nessa
perspectiva, o curso se propde a “formar profieE®docentes com compromisso politico e
competéncia técnica; capaz de compreender osepnablda educacédo brasileira indagando,
investigando, sistematizando propostas que tramsiora realidade da educacéo”, revelando

assim o comprometimento com “o dialogo e com asex@és sobre o lugar do (a)



pedagogo(a) nos processos de mudanga social,cpoditieconémica do ambiente local e
regional onde se insere.” (UNIVERSIDADE FEDERAL ®IAS, 2013, p.5)

Acerca do curso de Psicologia este documento @geqteea formacdo do estudante de
Psicologia abarque “desde a aprendizagem dos comretos cientificos em Psicologia até o
preparo do psicologo para a descricdo e analise fdm®menos psicolégicos”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2010, p.16), objesindo intervencdes pautadas
em uma perspectiva biopsicossocial, que considertermmenos bioldgicos em interacao
com os fatores psicologicos e as questfes sodidrbms. Ademais, faz-se necessario que o
aluno seja capaz de avaliar o campo de atuacadsiddlqgo, os desafios e “a dindmica das
interacdes de seus agentes sociais, os difereiveis de intervencdo de caréter preventivo
e/ou terapéutico, visando a promocéo da saudegaalaade de vida dos individuos, grupos,
organizacbes e comunidades” (UNIVERSIDADE FEDERAE BOIAS, 2010, p.16).

O Plano de Desenvolvimento Institucional 2011-2@#5 Universidade Federal de
Goids também considera a importancia de acfes statistas na formagédo dos alunos de
graduacéo, o que pode ser verificado na citac@guirs

trata-se de um processo educativo, cientifico ei@llque, associado
ao ensino e a pesquisa, procura promover laco®a@eracao entre
universidade e sociedade, para estabelecer umacaoela
transformadora na medida em que a universidade é@mmdprende
com os saberes produzidos pelas comunidades cqoasinterage”.
Esta interacédo € imprescindivel para a formacéesticdante e para a
producdo do conhecimento. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS, 2011, p.35-36).

Diante o0 exposto, reiteramos a relevancia de m®jete extensdo e discussdes
interdisciplinares sobre a formacdo do professoa @ducacdo de criangas pequenas,
entendendo que estas acdes podem se tornar ntaia eféeendem a se estruturar de maneira
duradoura quando apoiadas em acdes de extens@ovpleam a comunidade académica e a
sociedade.

Nesse sentido, 0 objetivo geral desta acdo de seé promover um processo de
avaliacdo, reflexdo e socializacdo dos conhecimedt Psicologia Histérico-Cultural e
Pedagogia Histérico-Critica, ampliando as possiades de atuacédo da equipe pedagodgica do
Centro Municipal de Educacao Infantil Santa Mariaréhi e equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiandira/GO com o intwuiéo auxiliar no aprimoramento do
Programa Brasil Carinhoso. Buscamos a compreeresficethcdes existentes no contexto da
educacao infantil, com destaque para a subjetieidannana, o desenvolvimento infantil e o

processo educacional.



Considerando o exposto, subdividimos este artigajeatro partes, sendo a primeira
destinada a apresentacao dos pressupostos tequie@snbasam a acdo de extensao, a saber,
a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia HistaCritica. Posteriormente, traremos 0s
procedimentos metodologicos e, em seguida os ae®dtpreliminares. Ao final, faremos

algumas consideracgoes.

A Psicologia Histérico-Cultural, a Pedagogia Histdico-Critica e a formacao docente na
educacao infantil

Os referenciais teoricos que pautam esse projetextensdao sdo a Psicologia
Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critigaescolha destes referenciais deve-se ao
fato destes considerarem o desenvolvimento intedpaindividuo. Ademais, o educador
assume a funcéo de explicitar a crianca os tragadiddade humana sustentado nos objetos
da cultura, transmitindo, assim aquela os resultaldodesenvolvimento histérico. Para estas
perspectivas, o papel do professor, enquanto agetit®e do processo de ensino-
aprendizagem da crianca é crucial.

Vigotski trabalhou com diversos autores, que jur@oipuseram a corrente teorica
denominada Psicologia Historico-Cultural que sungiuinicio do século XX na ex-Unido
Soviética (URSS), no contexto da RuUssia poOs-reumbdcia. Os principais nomes desta
corrente sdo: Liev Semionovich Vygotsky (1896-193dgxis Nikolaevich Leontiev (1903-
1979); Alexander Romanovich Luria (1902-1977); DlaBorisovich Elkonin (1904-1984);
Vasili Vasilievich Davidov (1930-1998); Alexandr adimirovich Zaporozhets (1905-1981);
Piotr lakovlevich Galperin (1902-1988) e Lidia Ithna Bozhovich (1908-1981).

Bozhovich (1976) afirma, portanto, que a tarefgsiaologia soviética foi investigar
as particularidades psicolégicas da crianca seguwdp idade, que ndo se limitam a
caracteristica dos processos psiquicos isoladas eéeselam a estrutura da personalidade
integral da crianga em seu processo de formacésendolvimento.

A Pedagogia Histérico-Critica, de origem brasileiemerge do movimento de
educadores criticos da década de 1970 e 1980, itlendssenvolvida sob a perspectiva do
materialismo histérico-dialético por Dermeval Savjaseu propositor, e demais teoricos
vinculados a ele, envolvendo os pressupostos fitms) epistemolégicos e politicos da
educacao escolar, ao retomar a principal teseuwoillsmo e da Revolugdo Francesa, que

delimitam a escola como um espaco social, cujaéigca transmissao do saber escolar.



Essas vertentes tedricas tem como método o maeraal histérico-dialético e
enxergam a constituicdo da crianca e sua humanizagla via da concepcdo de um sujeito
concreto.

Davidov (1988) destaca que os problemas de ensetueacao constituem questdes
importantes para a Psicologia contemporanea, enecipa Psicologia evolutiva e
pedagodgica. Para elaborar corretamente o ensirm,badta, segundo Bozhovich (1976)
conhecer quais séo as particularidades da atedgdoemoria ou do pensamento da crianca.
A pedagogia deve dispor de conhecimentos necessacerca do que representa, por sua
estrutura psicoldgica, a atividade docente do ascobmo por quais leis se realiza 0 processo
de assimilacdo dos conhecimentos. Para organiztueacdo corretamente, € necessario
conhecer as particularidades da personalidade idacar segundo sua idade; saber o que
aspiram, quais sdo suas vivéncias, conhecer afigretades de sua esfera moral e as leis de
seu desenvolvimento.

Nesse sentido, o trabalho educativo deve operarspraente na atividade da crianga e
em sua consciéncia. Leontiev (2006) enfatiza quedwcador opera sobre a atividade da
crianca e determina o desenvolvimento de seu psigui Consideramos tal afirmacéo
relevante, uma vez que, se opde diretamente a peicalo educador como alguém que se
limita aseguir as criangascomo proposto pelos ideais construtivistas.

Como nos mostra Saviani (2005), ndo podemos pengapel do educador como
alguém que apenas estimula e acompanha a criancewemesenvolvimento, porém como
alguém que transmite a crianca os resultados dendelyimento historico, que explicita os
tracos da atividade humana objetivada e cristadizexs objetos da cultura.

Bozhovich (1976), também ressalta que a educaeatifatamente organizada desde a
idade mais precoce evita a aparicdo, durante andelsemento infantil, das caracteristicas
negativas que com frequéncia surgem nas condiggesnt educacdo espontanea e que
exigem para sua superacao um trabalho sério.

A escola tradicional, para Davidov (1988) cultivasncriancas sé um tipo de
pensamento, a saber, empirico. Para este, € a&stcteuma relacdo cotidiana, utilitaria das
coisas e através desta se valoriza e compreendmlidade. A adocdo do pensamento
empirico € uma das causas objetivas de que o emstmar influencia negativamente o
desenvolvimento psiquico das criangas, porque sgmeento empirico se origina e pode se
desenvolver fora da escola e que suas fontes estéadas a vida cotidiana das pessoas.
Porém, o autor salienta que o verdadeiro ensinolasdeve estar por esséncia orientado a

desenvolver em todas as criangcas o pensamentode@risaber contemporaneo pressupoe



gue o homem domine o processo de origem e desemerito das coisas mediante o
pensamento tedrico, que estuda e descreve a ldigiética. Este pensamento tem seus tipos
especificos de generalizacdo e abstracdo, seusdmrentos de formacdo dos conceitos e
operacdo. E, a formacéo de tais conceitos abreesmsares o caminho para dominar 0s
fundamentos da cultura teorica atual.

Davidov (1988) destaca que o conteudo e métodosndao vigentes se orientam
predominantemente a formacéo, nos escolares duosiprs graus, das bases da consciéncia e
do pensamento empiricos, caminho importante, por&m,é o mais efetivo na atualidade
para o desenvolvimento psiquico das criancas. mdQé&o, nas criancas, das generalizacdes
conceituais € considerada uma das finalidadesipaiscdo ensino escolar.

O autor ainda pontua que o comeco do ensino e utzaedo escolar € um momento de
viradaessencial na vida da crianca. Este momento tempuafanda fundamentacao interna,
com O ingresso na escola a crianca comeca a amsiosl rudimentos das formas mais
desenvolvidas da consciéncia social, ou seja,ieifa arte, a moral, o direito.

Acerca dos educadores, Davidov (1988) afirma qtesekevem: 1) realizar uma analise
do material fatico com o fim de descobrir nestetaceelacdo geral que apresenta uma
vinculacdo sujeita a lei com as diferentes mardfgsts deste material, ou seja, a construcao
da abstracdo e da generalizagao substanciaiz&)dadeducéo, sobre a base da abstracéo e a
generalizacdo, das relacdes particulares do mladewda e sua unido (sintese) em certo objeto
integral, quer dizer, a construcdo de sua célda ebjeto mental concreto; 3) ter o dominio,
neste processo analitico-sintético, do procedimgetal de construcao do objeto estudado.

O autor enfatiza que o conteudo dos assuntos dewveckcer a formacao, nos escolares,
do pensamento tedrico, cujas leis estdo postadméica materialista como ldgica e teoria
do conhecimento e pela psicologia que nesta se.agéb devemos nos esquecer de que nos
escolares 0 pensamento tedrico se forma durae@iaacdo da atividade de estudo.

ZaporOzhets (1987) também comunga dos mesmos ideai3avidov (1988) e da
escola soviética, para aquele, nos jardins de d¢idarcalcados na pedagogia e psicologia
soviéticas, realizam-se o trabalho educativo e r@ne sistematico sobre a base de um
programa unico cientificamente fundado, trabalhoigidio a ensinar as criancas o0s
conhecimentos e habilidades elementares, a desenvslas capacidades, a formar as
gualidades morais da personalidade infantil.

Quando uma criancga entra na escola ja esta equipasksui suas proprias habilidades
culturais. Porém devemos considerar que este eqaia € primitivo e arcaico; “[...] ele ndo

foi forjado pela influéncia sistematica do ambiepéglagdgico, mas pelas proprias tentativas



primitivas feitas pela crianca para lidar, por sma, com tarefas culturais” (LURIA, 2006,
p.111).

Ao trabalharmos com a questdo do ensino na eduaafgénil ndo podemos deixar de
mencionar que partilhamos das concepcdes de S42@20b) acerca da funcéo da escola e do
papel do professor neste processo. Saviani (2@0%dera a educacdo como instrumento de
luta por meio do qual é possivel proceder a critmatra 0 modelo antagdnico de sociedade
por um lado e, por outro, instaurar o pensamenitic&rque elabora um novo modelo
societario.

Dentro desta perspectiva, Saviani (2005, p.65)ymcfundamentar uma pedagogia
centrada na busca da igualdade real, e ndo fortiaica da nossa sociedade —, articulando as
forcas emergentes da sociedade a servico da iasfaude uma sociedade igualitaria, que
considera “a difusdo dos conteudos, vivos e atdtig, umas das tarefas primordiais do
processo educativo em geral e da escola em particul

O trabalho educativo, de acordo com Saviani (2085), ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a dmicdede que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Sendo assimbjeto da educacéo refere-se,
primeiro, a identificacdo dos elementos culturaise gprecisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que estes sentohumanos e, posteriormente e
concomitantemente, a descoberta das formas mapuadigs para atingir esse objetivo.
Quanto ao primeiro aspecto “[...] trata-se de wWiggtir entre o essencial e o acidental, o
principal e o secundario, o fundamental e o acess(BAVIANI, 2005, p.13). O segundo
aspecto relaciona-se a “[...] organizacdo dos mejosnteudos, espacgo, tempo e
procedimento) através dos quais, progressivameadk, individuo singular realize, na forma
de segunda natureza, a humanidade produzida bastoente” (SAVIANI, 2005, p.14).

Dentro desta perspectiva, observa-se que a fungé@bodeducativo assume um papel
primordial no desenvolvimento humano, uma vez qtratmalho educativo é responséavel pela
apropriacdo do conhecimento historicamente acuraupeda humanidade, considerando o
movimento dindmico e constante de sua atualiza;adransmissao as geracées mais novas,
gue assimilam tais conhecimentos, adquirindo cactares do processo de humanizacao.

A funcdo da escola, de acordo com Saviani (20058 socializacdo do saber
sistematizado. “A escola diz respeito ao conhecimetaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saperehtado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular” (SAVIANI, 2005, p.14). Ou seja, lpanediacdo da escola, acontece a

passagem do saber espontaneo ao saber sistematiaandtura popular a cultura erudita.



Saviani (2005, p.20) ainda destaca que “[...] samwende, de fato quando se adquiri
um habitus, isto é, uma disposi¢cdo permanenteditude outra forma, quando o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunulazaa E isso exige tempo e esforgos
por vezes ingentes”. No processo de aquisicdo dhitusaé necessario ter insisténcia e
persisténcia, faz-se imprescindivel repetir muiteases determinados atos até que estes se
fixem.

Acerca da especificidade da educacao temos quesestdere aos conhecimentos, as
ideias, aos conceitos, aos valores, as atituddsalaitus e aos simbolos “[...] sob o aspecto de
elementos necessérios a formacdo da humanidadadsniradividuo singular, na forma de
uma segunda natureza, que se produz, deliberadgemcionalmente, através de relacdes
pedagogicas historicamente determinadas que sarirantre os homens” (SAVIANI, 2005,
p.22).

Nesse sentido, Facci (2007, p.137) nos alerta paeflexdo acerca do trabalho do
professor no processo ensino-aprendizagem “[.rd pm de paradigmas ideoldgicos que
naturalizam questdes que sdo produzidas nas relaQomis”.

Ou seja, o professor deve pautar o seu trabalhoonbecimento tedrico-critico ja
produzido pelas geracdes anteriores. “Apropriasggerficialmente, de novas teorias de
formacdo e valorizagdo do professor, sem busca miaes tedrico-metodologicas, pode
provocar um processo contrario, o esvaziamenteuérabalho” (FACCI, 2007, p. 143).

Facci (2007) afirma, segundo Saviani, ser necesgae o professor tenha dominio de
cinco conhecimentos para que guie sua pratica cdimabdade de humanizacdo de seus
alunos, a saber:

a) conhecimentos especificos da disciplina por eténistrada;
b)conhecimento didatico-curricular, que lhe permitampreender como
esses conhecimentos especificos devem ser ordagipara que tenham
efeito no processo de apropriacdo e producdo dieecimento nos alunos;
c) “saber pedagdgico”, apropriado dos conhecimem@gluzidos pelas
ciéncias da educacéo e sintetizado nas teoriadwtagfo; d) compreensao
das condicBes sOcio-histéricas que determinam efataeducativa; e,
e)’saber atitudinal”’, categoria que compreende omidio de
comportamentos e vivéncias considerados adequadtalmlho educativo
(FACCI, 2007, p.152).

Ainda no ambito do professor, Collares e Moysésl{20destacam o carater
emergencial dos cursos de reciclagem para professsgue estdo mais voltados para a
resolucdo imediata dos problemas do que, de fatoglaoria do nivel de conhecimento
docente na area educacional. Estes cursos, emaodanobjetivam o dominio do método

correspondente a determinada teoria e ndo da tg@ernitifica. “E surgem, assim, sem que 0s



préprios autores nomeados saibam, o ‘método Mamigse ‘método Piaget’, o ‘método
Emilia Ferreiro” (COLLARES; MOYSES, 2011, p.200jfgs do autor).

Ao reduzir as teorias a simples métodos “[...]Jaasg ao professor a possibilidade de,
pelo conhecimento e entendimento de uma teoria,ifitend efetivamente sua pratica
pedagdgica. Enquanto ‘métodos’, todos sdo igua@OLLARES; MOYSES, 2011, p.200,
grifo do autor).

Nesse sentido, ao centrarmos as causas do fraeasstar na crianca, ou em sua
familia, ou no professor, estamos fazendo coro esrdiscursos que culpabilizam a vitima.
Isso impossibilita 0 avancgo de discussdes na teatde transformacao da instituicdo escolar
e da préatica pedagoégica. Além disso, ao culpabilipa a vitima, fortalecemos a
estigmatizacdo destas criancas “[...] inicialmesadias, que incorporam o rétulo, sentem-se
doentes, agem como doentes. Tornam-se doentes. rQuoetp-se sua auto-estima, seu
autoconceito e ai sim, reduzem-se chances de apte(@OLLARES; MOYSES, 2011,
p.208).

Collares e Moysés (2011) também ressaltam a tdpcea de se investir na formacao
do professor, 0 que permitira ao educador a a@c§oi dos conhecimentos cientificos, como
apontado por Saviani (2005). Entretanto, Collaredlagsés (2011) destacam que se faz
necessario que essa formacgéo docente interfiratidiano escolar.

“Ser capaz de elevar a esfera do mundo humanoigené&uspendendo a vida
cotidiana e suas infindaveis solicitacdes, e datapaz de transformar seu proprio cotidiano
é essencial se pretendemos ser sujeitos de nags@aphistoria” (COLLARES; MOYSES,
2011, p. 212).

Meira (2003, p.55) destaca que a Psicologia Esc@ardeve se limitar a enxergar
apenas 0 sujeito psicologico ou o0 contexto edupatio“mas nos voltamos para a
compreensao das relacdes entre 0s processos ggiosl@ os pedagdgicos, ou, em outras
palavras, para a compreensdo do encontro entrebjatigilade humana e o0 processo
educacional”.

E esse movimento que pretendemos nesta acioatesé@at Nosso intento é contribuir
com a formacéo do educador da crianca pequena&nderhos refletir com esse profissional
as especificidades de seu trabalho docente, a tamoiet do planejamento, do conhecimento
tedrico acerca da educacao, funcdo da escola,\wadgiemento infantil e praticas educativas.
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Metodologia

A metodologia deste projeto € pautada nos fundamenetodolégicos e filosoficos
do materialismo historico-dialético, tendo comoebas referenciais tedricos da Psicologia
Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Criticaau@re (1990, p.15, traducdo nossa) afirma
que “o conhecimento filoséfico ndo é de aplicac@tomatica na investigacdo cientifica
concreta e sim funciona em intima relacdo com t®®univeis do saber metodoldgico”.

Deste modo, os aspectos referentes ao filoséfidodokgico e a psicologia terdo
momentos mais produtivos se conseguirem uma prafuaflexdo acerca do objeto, dos
procedimentos de investigacéo e das fun¢des daeconénto psicologico (SHUARE, 1990).

Ademais, ao abordarmos a concepcdo materialistdiadiética devemos considerar,
segundo Shuare (1990), dois principios. O prime&o referente a vinculacdo e
interdependéncia dos fendmenos, sendo que esteeatadrés implicacbes. A primeira é a
necessidade de determinar as dependéncias essequ&imantém o0 objeto; a segunda
consiste na necessidade de superagéo das limitagientes a qualquer determinacéo, visto
que o processo de conhecimento é infinito. Por Einmecessidade de reconhecer o carater
dialético do conhecimento. Ja4 o segundo principfere-se ao fato de que “[...] a fonte de
desenvolvimento do objeto (ndo simplesmente qudivet, e sim qualitativa) € a unidade e
luta de contrarios” (SHUARE, 1990, p.18, traducéssa).

A equipe executora deste projeto € composta pepu@essores universitarios, sendo
um coordenador do curso de Psicologia e dois dsocde Pedagogia; sete alunos de
graduacéo: seis do curso de Psicologia e um dm desPedagogia. Os participantes do
projeto sdo a equipe pedagogica e técnica da &earebunicipal de Educacdo de
Goiandira/GO atuantes na e educacao infantil.

Feito esses apontamentos acerca do método portiivado na construcdo desse
projeto, a seguir, trazemos as acOes/atividadeseyde desenvolvidas na Rede Municipal de
educacao infantil de Goiandira/GO:

1) Caracterizagdo da instituicio de educacédo infargil levantamento dasorfites
utilizadas pela equipe pedagogica para elaborag&oak praticas pedagogicas
2) Grupo de estudos:

O grupo de estudos serd um momento destinado aaoedd material selecionado no
item anterior e de tematicas pertinentes a atuagd&ducacao infantil, dentre estas: infancia,
ensino, cuidado na educacéo infantil, funcdo dalasdesenvolvimento infantil, politicas
publicas, visando ampliar o nivel de conhecimertequipe pedagogica da educacao infantil

e equipe técnica da Secretaria Municipal de Educgganto as contribuicdes da Psicologia
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Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critina educacdo infantil. Os encontros
ocorrerdo semanalmente, com previsédo de duas bdrés de duracdo, em horério e dia a ser
combinado com a equipe.

Além disso, este também sera um espaco de acalbglarofissionais que atuam na
educacédo infantil, de suas praticas, concepcaorat®lho, etc. Conforme exposto nas
Referéncias Técnicas para atuacdo de Psicllogaséogducacdo Basica (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013), faz-se necessarioagpfr também a dimensao
subjetiva das experiéncias educacionais. Ou sBja,das tarefas do psicélogo que trabalha
com a formacédo de educadores é “dar visibilidageegenca do sujeito como uma totalidade,
destacando a subjetividade que acompanha e c&aatgorocesso educativo” (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p.57).

3) Proposicao de acdes/atividades e construcao derrabpedagogico:

Apéds termos contextualizado as creches e as cgailcatendidas, instrumentalizado
equipe pedagdgica da instituicdo e equipe técracaadretaria Municipal de Educacédo acerca
do papel destes na educacdo infantii e dos conbatd® necessarios a sua atuacao,
buscaremos junto com esses profissionais consitividades que serdo desenvolvidas com
as criancas tendo como fundamentacgédo teorica al®gim Histérico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica.

Nesta etapa também estdo previstas assessori@sgiggadores na area educacional
para auxiliar na construcdo destas atividades enaf@rial pedagdgico a ser utilizado na
educacéo infantil municipal. Nosso intento é quéomnacdo da equipe pedagodgica da
instituicdo e equipe técnica da Secretaria MuniagaEducacdo possa ser um caminho para
se pensar o atendimento a crianca que promova artizagado desta. Ou seja, que as creches
nao sejam apenas o local destinado ao cuidaddaig&are o ensino seja o eixo articulador do

trabalho do professor.

Resultados Preliminares

No municipio de Goiandira/GO, local onde se deskevam projeto, existem
aproximadamente duzentas e cinquenta crian¢ascoiattas na educacao infantil municipal.
A cidade tem uma instituicAo de educacgédo infanghamminada Centro Municipal de
Educacao Infantil Santa Maria Goretti, que possiaisdunidades, uma para o atendimento de
criancas de zero a trés anos (creche) e outranddatias criancas de quatro a 5 anos e 11

meses (pré-escola).
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A maioria das familias cujas criancas sdo atendigatas unidades € beneficiaria do
Programa do Governo Federal Bolsa Familia, sentgoues dos fatores que também justifica
nossa insercdo com esta acdo de extensdo nasi¢dstst de educacao infantil municipal.
Visto que, um dos Programas do Plano Brasil Senédislo Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (MDS) refere-se as Creah@&asil Carinhoso (BRASIL, 2013).
O programa Brasil Carinhoso tem como objetivo aangi nUmero de vagas em creches para
as criancas mais pobres e garantir um atendimeat@udlidade. Para participar deste
Programa € necessario que o municipio “informe &CN existéncia de criancas do Bolsa
Familia matriculadas ou a abertura de novas tumaasreches. Quanto mais cedo prestar as
informacgdes, mais rapido recebera os recursosferdos pelo Governo Federal” (BRASIL,
2013, p.30).

Com relacdo as atividades descritas anteriormeeamos finalizando a
caracterizagao das instituicoes de educacao ih&aatievantamento das fontes utilizadas pela
equipe pedagdgica para elaboragdo de suas prpgdagodgicas. Também fizemos a analise
do Projeto Politico Pedagdgico do municipio pakdacacao Infantil e estamos na fase de
realizacdo das entrevistas com as professoras.

Foram realizadas dez (10) visitas/observa¢cbes aita oaidade, respectivamente,
creche e pré-escola. &echeé composta por 04 salas de aula, distribuidasglarge forma:
uma (01) sala do Bercario I; uma (01) do Materpainia (01) do Maternal II; uma (01) do
Maternal 11l e; uma (01) sala da secretaria; un) é@hoxarifado; uma (01) cozinha; uma (01)
lavanderia. A escola também tem um refeitorio és @@2) banheiros, um masculino e outro
feminino. A estrutura daré-escolaé similar, com seis (06) salas de aula, sendg®®sdo
Jardim | e trés (03) do Jardim Il; uma (01) salacdardenacéo; uma (01) da secretaria; um
(01) refeitorio; dois (02) banheiros, um masculiaoum feminino; uma (01) sala de
informatica.

Com relacdo ao quadro de funcionériosrechedispbe de quatorze (14) professores,
dois (02) coordenadores, uma (01) cozinheira, @sauxiliares de servicos gerais phe-
escolaconta com seis (06) professores, duas (02) ateslimma (01) coordenadora, uma (01)
secretaria, duas (02) cozinheiras, duas (02) awvedi de servicos gerais. Além desses
profissionais, tanto a creche quanto a pré-esemaum (01) professor de educacdo fisica,
uma (01) nutricionista e uma (01) psicéloga queadee as duas instituicdes.

No que diz respeito aos horarios de funcionameasouhidades, estas funcionam de
06h as 18h para criancas em periodo integral @8@H1h30 e 12h30 as 18h para criancas em

periodo parcial.
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Na Tabela 1 apresentamos a estruturacédo das digsles municipais, creche e pré-
escola, quanto a divisdo por idade, turma, numeralwhos e professores das criancas de zero

a seis anos de idade.

Tabela 1: Esboco da divisdo por idade, turma, narderalunos e professores de criangas de
0 a 6 anos na creche e pré-escola da Rede Munigdahsino de Goiandira/GO.

Creche Pré-escola
Idade Turma Nimero | Nimero de| Idade Turma Ndmero | Nomero de
de alunos | professores de alunos | professores
03 meseg Bercario 10 01 por turnp04 anos| Jardiml | Sala 01} 01*
a 12 (matutino e| a 05 16
meses vespertino) | anos
13 meseg Maternal I | 11 01 por turno Jardim| | Sala 02} 01*
a 2 anos (matutino e 15
vespertino) Jardim| | Sala 03] 01*
17
2 anos a Maternal | 26 01 por turng 05 anos| JardimlIl | Sala 01§ 01*
03 anos | Il (matutino e| a 06 168
vespertino) | anos
03 a 04| Maternal | 24 01 por turng Jardim 1l | Sala 02] 01*
anos i (matutino e 18
vespertino) Jardim Il | Sala 03] 01*
18

Fonte: Organizada pelas autoras.
*As criancas que permanecem periodo integral nagcéla ficam com a professora no periodo da marddin a auxiliar
no periodo da tarde.

No Quadro 1 apresentamos a formagao profissiocalatdade das professoras.

Creche
- Bercério 01 professora: Graduacao incompleta edagogia- cursando
01 professora: Ensino Fundamental incompleto
- Maternal | 01 professora: Graduacao incompletdPenagogia- cursando
01 professora: Ensino Fundamental incompleto
- Maternal 1l 01 professora: Ensino Fundamenta detop
01 professora: Graduacao incompleta — cursando
- Maternal 111 02 professoras: Graduacdo em Letras
Pré-escola
- Jardim | 03 professoras: Graduacao em Pedagogia
- Jardim Il 02 professoras: Graduacdo em Pedagogia
01 professora: Magistério

Quadro 1: Formacdo profissional/ escolaridade defegsoras da creche e pré-escola da Rede Munidipal
Goiandira/GO
Fonte: Organizado pelas autoras

Além dessa caracterizacdo das instituicoes, tanm@éealizamos a analise do Projeto

Politico Pedagogico (PPP) da Creche do municip@aandira/GO.
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A funcéo da creche, segundo o PPP, é garantiragleefarticipante independente de
raca, género, classe, social, religido e lugar ond= seja assistido, tendo como base seus
direitos como cidadao ativo e sua educacdo conmeneiss ao seu desenvolvimento pleno.
Justifica-se que essa proposta de atendimentocpecgs criancas um atendimento integral,
estabelecendo atividades a serem trabalhadas na dia da creche, permitindo que as
criancas tenham experiéncias variadas, estimulasdoprocessos criativos, experimentacao,
imaginacéo e socializacao.

Com relacédo as diretrizes do trabalho com a criancdocumento aponta como
principio bésico o oferecimento de procedimentos gtendam as necessidades de afeto,
alimentacdo, seguranca, integridade corporal eujgsigambiente agradavel, respeito matuo,
valorizacéo da individualidade e potencialidadealda crianca.

As orientacdes metodoldgicas contidas no PPP seguyeimcipio de que a instituicao
e a equipe pedagogica gerenciem as criancas era dénseguranca, confianca, afetividade,
incentivo, elogios e limites colocados de formacera, ocasionando oportunidades de
interacdo entre adultos e criancas. As atividades @iidados com as criancas Sao propostos
a partir das necessidades de cada um dos setoratemidimento, desde o Bercario ao
Maternal 1.

Quanto as atividades a serem desenvolvidas comaagas, 0 PPP estabelece que no
bercario, por se tratarem de bebés que estdo em pltecesso de desenvolvimento, existe
uma grande preocupacdo com a protecdo do ambmuntedeve ser organizado, arejado,
espacoso e equipado de forma adequada. O procasstintentacdo € desenvolvido de
maneira que estabeleca habitos corretos de sentédima partir da necessidade de cada
crianca. O momento de higienizacdo ocorre de fqutaaejada e diariamente, as trocas de
fraldas ocorrem sempre que haja necessidades enlw kecontece diariamente em um
ambiente adequado. O repouso é outra rotina apagsenentendendo a necessidade de
habituar a crianca a descansar sempre no mesmiohonas sempre respeitando o ritmo de
sono da crianga.

Ja no Maternal | o documento preconiza as ativisladie alimentacdo, banho e
repouso, acrescidas de atividades didaticas qundalsam a linguagem e a socializacédo da
crianca. No maternal Il sdo mantidos os estimuleshébitos de higiene, vestirem-se e
alimentarem-se sozinhas. As atividades didaticagerde estimular o desenvolvimento
sensqrio-motor e psiquico.

Os conteudos a serem aplicados na creche de acomom PPP sdo: Movimento,

Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral, Escrita, Mara, Sociedade, Matematica e Etica.
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Além desta analise do PPP, também estd em andamentdizacdo das entrevistas
semiestruturadas com os professores das duas asidagche e pré-escola), seguindo um
roteiro pré-estabelecido. Essas entrevistas sduwladas e feitas individualmente na creche e,
em grupo na pré-escola, uma vez que as profesdesad unidade preferiram responder as
guestdes com seus pares e ndo de modo individagbriAcipais questdes versam sobre as
concepcOes de infancia, aluno, professor, ensieecalha pelo trabalho na educacéo infantil;
conhecimento do projeto pedagogico da instituicdeadicipacdo na construcdo deste; o
planejamento pedagdgico; a percepcéo da Psicatagescola e do projeto de extenséao.

Deste modo, essas observacdes do cotidiano esealeradas pelos alunos bolsistas
envolvidos no projeto, a andlise do PPP e as astias\vsdo importantes visto que auxiliam na
compreensao do funcionamento destas instituicdas, dbmo no planejamento feito pelos
professores no trabalho desenvolvido com as crsa@gep contato com a equipe pedagogica e
técnica do municipio. Além disso, essa imersdoduzagao infantil municipal nos auxiliara
na elaboracdo de uma proposta de grupo de estumnsdq fato, faca sentido para estes
profissionais, no qual possamos trabalhar tematicamo: desenvolvimento infantil,
planejamento, politicas educacionais, avaliacaatre®utras.

As proximas atividades a serem desenvolvidos neforséo:

- Andlise o Projeto Politico Pedagdgico da Prédesco

- Finalizac&o e analise das entrevistas feitasaoprofessores;

- Planejamento e inicio do Grupo de Estudos comuipe pedagodgica das duas unidades
(creche e pré-escola);

- Proposicao de acdes/atividades e construcao tiziaigpedagodgico.

Vale ressaltar que a avaliacdo desta acdo des@xteéncontinua, a partir de feedbacks
dos participantes. Realizaremos oficinas para iiigarimos o impacto gerado, as

contribuicdes, bem como sugestdes e criticas.

Consideracoes Finais

Ao final deste projeto de extenséo espera-se qagessivel termos um mapa acerca
da educacdo da crianca pequena em Goiandira/G@®, @dd8 esclarecimentos necessarios
acerca do trabalho pedagdgico para que, assimarposscontribuir com uma formacéo que,
de fato, promova reflexdes na atuacdo docenteeslmeacao infantil de modo geral. A esse
respeito, Martins (2006, p.12) pondera que a cogdtr do conhecimento concreto somente &

possivel pela analise dialética da relacdo ensiegular e o universal, ou seja, “[...] € apenas
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por esta via que a énfase conferida ao particd@larse converte no abandono da construgéo
de um saber na perspectiva da totalidade”.

A nossa tentativa, é a construcdo de um caminhopoetendera “[...] apreender o
heterogéneo no aparentemente homogéneo, o pludd s& costuma falar no singular”
(PATTO, 2008, p. 25). Assim, partiihamos da ide& \igotski (2004) que o caminho
adequado para assimilar as ideias cientificas stensim elevar-se de seu conteudo real e
colocar a prova seu significado essencial.

Ressaltamos que o professor de educacao infanél sler um profissional atento as
demandas da crianga, que atue de forma intencid@ahodo a produzir o humano no corpo
da crianga, ou seja, promover o nascimento do pat#o mundo social (ARCE, 2007). Ou
seja, o professor deve possuir “precisédo técnigar filoséfico e disciplina metodoldgica,
criatividade e criticidade na forma de entenderabalhar o conhecimento conforme o
contexto em que foi produzido” (ARCE, 2001, p. 269)

Diante o exposto, concordamos com Martins (2002Q).que as creches séo escolas!
“Como tal demandam uma organizacdo politico pedagdmplcada em preceitos cientificos
sélidos, na base dos quais se evidencia a imerspneabilidade presente no trabalho

dispensado a crianca pequena”.
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